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Professionelle Wahrnehmung von
Lernendentexten als Voraussetzung fiir die
Reflexion Kl-generierten Feedbacks

1 | Darlegung der Forschungsfrage

Zahlreiche Meta-Studien belegen den groRen Einfluss von Feedback auf das Lernen (z. B. Hattie
2009). Aufseiten der Lehrkrafte ist das Bereitstellen eines tatsachlich lernférderlichen Feed-
backs hingegen anforderungsreich, gilt es nicht nur auf inhaltlicher Seite Sorgfalt auf die Ein-
bettung eines Feed up, Feed back und Feed forward zu legen (Hattie/Timperley 2007, 86),
sondern auch die diversen Funktionen zu beriicksichtigen, die ein Feedback Gbernehmen kann
(vgl. Philipp 2023). Zudem beansprucht das Verfassen eines Feedbacks zum Teil erhebliche
Zeit, sodass Lehrkrifte insbesondere bei schriftlichen Lernergebnissen - zum Teil trotz des
Wissens um die Wirkung - vom Erteilen eines Feedbacks absehen (z. B. Applebee/Langer 2011).
Eine Entlastung wird im Einsatz von generativer Kl gesehen, die erlaubt, Lernenden automati-
siert individualisiertes Feedback bereitzustellen (Wrede et al. 2023; Steiss et al. 2024).

Kl-generierte Feedbacktexte gehen jedoch auch mit Anforderungen an die Kompetenzen
der Lehrkrafte einher, deren neue Aufgabe fortan auch darin besteht, die Angemessenheit von
Kl-Feedbacks vor dem Hintergrund eines betrachteten Lernendentextes und einer Lernsituation
zu reflektieren. Dies setzt voraus, dass Lehrkrafte in der Lage sind, in Lernendentexten spezi-
fische feedbackbediirftige Aspekte wahrzunehmen, um dann zu entscheiden, ob das KI-Feed-
back diese angemessen beriicksichtigt. Eine empirische Betrachtung der professionellen Wahr-
nehmung von Lehrkraften (professional noticing, z. B. Konig et al. 2022) steht jedoch fiir den
Umgang mit Lernendentexten noch aus.

Dieser Kurzbericht nimmt vor diesem Hintergrund die Wahrnehmungen von Lehramts-
studierenden hinsichtlich feedbackbediirftiger Aspekte im Rahmen einer qualitativen Fallstudie
in den Blick. Konkret werden Markierungen und Kommentierungen analysiert, die Studierende
in einem Workshop zu Kl-gestiitztem Feedback an einem argumentativen Text eines Sechst-
klasslers vorgenommen haben. Dabei werden Abweichungen herausgearbeitet, die auf Unter-
schiede in der Wahrnehmung schlieRen lassen. Die Forschungsfrage lautet damit: Inwieweit
unterscheiden sich die Lehramtsstudierenden der Studie in ihrer Wahrnehmung feedbackbe-
diirftiger Aspekte in Lernendentexten?



2 | Darstellung des forschungsmethodischen Ansatzes

2.1 | Beschreibung der Datenerhebung

Grundlage der Analysen dieses Beitrags bilden Ergebnisse von zwei Lehramtsstudierenden (S13
und S22), die jeweils im zehnten Semester Deutsch studieren. Erfasst wurden die Daten im
Kontext eines Workshops im Projekt Schreiben mit Kl im Lehramt der FSU Jena. In diesem Work-
shop arbeiteten die Studierenden mit einer Browser-Anwendung (s. Abb. 1), die Lernendentexte
prasentierte und aufforderte, in den Texten farbliche Markierungen und anschlieRend Kom-
mentare vorzunehmen, die zu einem spateren Zeitpunkt die Grundlage fiir einen Feedbacktext
darstellten. Markiert werden sollten Textstellen, die einen Aufschluss Uber die Ausdruckskom-
petenz, Kontextualisierungskompetenz, Antizipationskompetenz oder Textgestaltungskompe-
tenz (Baurmann/Pohl 2009) der Lernenden zulassen. Diese Kompetenzdimensionen selbst wur-
den zuvor im Workshop eingefiihrt und mit Beispielen veranschaulicht. Anzunehmen ist, dass
sie die Wahrnehmung der Studierenden bei der Betrachtung der Lernendentexte lenken, sodass
von einem gesteuerten Beobachten (Heins/Zabka 2019) gesprochen werden muss. Die Browser-
Anwendung zeichnete jeden Schritt (Markieren, Kommentieren, Feedback) in einem Logfile auf,
das hier als Grundlage der Auswertung fungiert.

4 =200

Fynns Text:

Ausdruckskompetenz

Liebe Redaktion,

Kontextualisierungskompetenz

Antizipationskompetenz

Textgestaltungskompetenz )

Kriteriengeleitetes Markieren im Sinne eines Kommentieren mit dem Ziel des aktiven
| gesteuerten Beobachtens (Heins/Zabka 2019, 907) Interpretierens (Heins/Zabka 2019, 907)

Abbildung 1: Digitale Lernumgebung (eigene Programmierung)
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2.2 | Material

Einer der zu betrachtenden Lernendentexte (Fynn, Abb. 2), der hier exemplarisch ausgewdhlt
wurde, stammt aus einer Einheit einer 6. Klasse zum Verfassen von argumentativen Texten.
Auf Grundlage eines SPIEGEL-Beitrags war die Klasse aufgefordert, einen Brief an die Redaktion
zu schreiben und sich begriindet flir oder gegen einen spateren Schulbeginn auszusprechen.

ngﬁz %4/.00, Liebe Redaktion,

als ich neulich ihren Artikel tiber den Schulbeginn
als ich neulich /ﬁ@/ﬁ%@ééﬁéf&@ﬁ&éﬂ%@/bﬁ gelesen habe, kam mir die Idee lhnen einen Brief zu
79«/655”/145‘9//@”’/7”9@/6@/&% g schreiben und darin meine Meinung zu sagen.

Rpied zu schypiberr and chrin Moine Meipure) zu secen.
Jch bin Aer Meinurg sess clie Schut richt sp&-jeg‘

Ich bin der Meinung dass die Schule nicht spater

» Meaﬁ,péﬂﬁobmwﬁaéof/e&/u@add] anfangen soll, denn dann wiirde die Schule auch
Lanaeh daderss e wern) man Zann adchpch(We = \anger dauern und wenn man dann auch noch (wie
& Sanclet? fu%’s%llbﬁe/s#qaﬂfgtﬁ)rfa tse ich) 8 Stunden hat ist man erst ganz spat zu Hause

wnddan Jeeymor leine 5?/.7'\/}756f'/52/~mw und dann hat man keine Zeit mehr fiir andere Sa-
(wie 2.8, F“/’MCQW/CM/M%/Z”WM%% chen (wie z.B. FuRball spielen). AuRerdem miissen
?ﬁg@ﬁ%ﬁ;ﬁiﬁqﬁmugimsz manche Eltern morgens punktlich zur Arbeit und
sulzuse. mone Frern ke wm ;-_‘;lcfaf/f/{(ﬁ# wollen ihre Kinder nicht alleine lassen. Wie z.B. bei

{cm%?yﬂd:%wd//w}};&/’}«%{"fﬁ/ﬁ%ﬁ%ﬁﬂ/ﬁdé;’:«i mir zu Hause meine Eltern missen um 7:30 zur Ar-

2o oy astch (25 g wir sedern deime blaéesn. beit und ich und meine Schwester miissen um diese
(ch bomme 2 e Schiuss, dass e <chule ruht- 2 _i\c(‘ Zeit dann auch los und wir sollen alleine bleiben.
/[N Ich komme zu dem Schluss, dass die Schule nicht
e 1soU7e.
donn) L5 spiter anfangen sollte.
LG

Abbildung 2: Lernendentext von Fynn (6. Klasse)

Im Lernendentext treten vor allem Aspekte hervor, die einen Aufschluss liber die Kontextuali-
sierungskompetenz und Textgestaltungskompetenz zulassen, weshalb sich die weitere Dar-
stellung an diesen orientiert.

Als Kontextualisierungskompetenz zu bezeichnen ist unter anderem die Herstellung der
sinformationellen Selbstversorgtheit des Sprachwerks“ (Pohl 2014, 119), z. B. in Form des Ex-
plizierens von Mitgedachtem. Im Lernendentext ist hervorzuheben, dass sich zumindest An-
deutungen finden, dass der Text im Kontext eines zweiten Textes (dem ,Artikel”) einzuordnen
ist. Zugleich verbleiben zentrale Punkte der Argumente implizit, allem voran die Betreuungs-
funktion von Schule, die ursachlich dafiir wird, dass Arbeitszeiten von Eltern und Schulbeginn
in einem Zusammenhang stehen.

Hinsichtlich der Textgestaltungskompetenz ist positiv hervorzuheben, dass der Text eine
These-Argument-Beispiel-Struktur erprobt, die sogar in einen Fazit-Satz miindet. Durch die wie-
derholte Wahl des Konnektors ,und dann® - als transitorische Strategie hin zu einer textsorten-
funktionalen Struktur (Baurmann/Pohl 2009, 82) - misslingt es jedoch, die Relationen (z. B.
Kausalitdt) der Argumentationssegmente zueinander auszudriicken.
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3 | Ergebnisse

Die Abbildung 3 zeigt die Markierungen und Kommentare von S13 und S22 hinsichtlich der
Kontextualisierungs- und Textgestaltungskompetenz.

Studierende 13 Studierende 22

Kontextualisierungskompetenz Kontextualisierungskompetenz
Liebe Redaktion, Liebe Redaktion,
als ich neulich ihren Artikel {iber den Schulbeginn gelesen habe, kam mir die Idee lhnen einen als ich neulich ihren Artikel tiber den Schulbeginn gelesen habe, kam mir die Idee Ihnen einen
Brief zu schreiben und darin meine Meinung zu sagen. Ich bin der Meinung dass die Schule nicht sp&ter Brief zu schreiben und darin meine Meinung zu sagen. Ich bin der Meinung dass die Schule nicht spéter
anfangen soll, denn dann wiirde die Schule auch lénger dauern und wenn man dann auch noch (wie ich) anfangen soll, denn dann wilrde die Schule auch lénger dauern und wenn man dann auch noch (wie ich)
8 Stunden hat ist man erst ganz spéit zu Hause und dann hat man keine Zeit mehr fiir andere Sachen 8 Stunden hat ist man erst ganz spét zu Hause und dann hat man keine Zeit mehr fiir andere Sachen
(wie z.B. FuBball spielen). AuBerdem miissen manche Eltern morgens piinktlich zur Arbeit und wollen (wie z.B. FuBball spielen). AuBerdem miissen manche Eltern morgens piinktlich zur Arbeit und wollen
ihre Kinder nicht alleine lassen. Wie z.B. bei mir zu Hause meine Eltern miissen um 7:30 zur Arbeit ihre Kinder nicht alleine lassen. Wie z.B. bei mir zu Hause meine Eltern miissen um 7:30 zur Arbeit
und ich und meine Schwester miissen um diese Zeit dann auch los und wir sollen alleine bleiben. und ich und meine Schwester miissen um diese Zeit dann auch los und wir sollen alleine bleiben.
Ich komme zu dem Schluss, dass die Schule nicht speiter anfangen sollte. Ich komme zu dem Schiuss, dass die Schule nicht spéter anfangen sollte.
LG LG
Fynn Fynn
Kommentar: Kommentar:
»Ein erfahrener Schreiber wiirde in diesem Z Meinung, die im U »Fynn versucht seinen Text fiir einen Leser versti Er leitet seinen Text dafiir mit

cingenommen wurde, wiedergebe
argumentieren. Ob der Komm

Somit konnte der folgende Text dann fir die Pro- oder Contra-Seite ciner Begriindung fiir das Verfassen des Textes ein und mer
also cin Zuspruch ist oder dem Ursprungstext widerspricht, bleibt zum Thema eingehen wird. Auch seine Argumentation vers gen
unklar. ann sich jeder aufgrund der cigenen Schulzeit vorstellen, was mit "8 Stunden” gemeint ist aufzubauen, indem er e emeines Argument zum Belegen sciner These anbringt und diescs

s dies zeitlich ungefihr bedeutet, dieses Wissen muss man allerdings besitzen. Menschen durch ein persdnliches Beispicl stiitzt, welches er nah genug ausfiihrt. Er schlieBt seinen Text auerdem
unterschiedlichster Kulturkreise kinnten hiermit keine Erfahrungen haben. Im letzten Abschnitt bleibt mit dem Wiederauffiihren sciner These, um somit cinen roten Faden herzustellen.
die Frage, wohin die Kinder losmilss Information it implizit, aber nicht explizit formulirt
Was mit "und wir sollen alleine bleiben" gemeint ist, bleibt unklar.

ss er im Folgenden auf seine Haltung
r logisch und zusammenhiinge

Textgestaltungskompetenz

Liebe Redaktion,

Textgestaltungskompetenz
. alsich neulich ihren Artikel iber den Schulbeginn gelesen habe, kam mir die Idee lhnen einen
alsich neulich ihren Artikel iiber den Schulbeginn gelesen habe, kam mir die Idee Ihnen einen Brlet 21 schraitzan incl derie e Meinting 2.1 50t an.kch bin dar Malnung cas che Schila richt spatar

fangen soll, denn da lirde die Schule auch & ern -h noch (wie ich]
Brief zu schreiben und darin meine Meinung zu sagen. Ich bin der Meinung dass die Schule nicht spater cmfeingien ol U » cle che Scile cuich inger citern S o JExich noch (448 i)

8 Stunden hat ist man erst ganz spét zu Hause und dann hat man keine Zeit mehr fiir andere Sachen
anfangen soll, denn dann wiirde die Schule auch Kinger dauern und wenn man dann auch noch (wie ich) ! ! gk ! v

jie 2.B. FuBball spielen). AuBerdem mii he {inktli it
8 Stunden hat ist man erst ganz spét zu Hause und dann hat man keine Zeit mehr fiir andere Sachen (le 2. Fudball splelen) ST uen manche Eifem morden: plinktich zur Arbet und wollen

ihre Kinder nicht alleine lassen. Wie z.B. bei mi i i : i
(wie 2B. FuBball spielen). AuBerdem miissen manche Eltern morgens piinktlich zur Arbeit und wollen ihre Kinder nicht alleine lassen. Wie 5. bei mir zu Hause meine Eltern missen um 7:30 zur Arbeit

Ihre Kinder nicht alleine lassen. WiISEBIBeImirZUHale meine Eitem mikien Umi750 S AvEai und ich und meine Schwester miissen um diese Zeit dann auch los und wir sollen alleine bleiben.
Ich komme zu dem Schluss, dass die Schule nicht spéter anfangen sollte.
und ich und meine Schwester miissen um diese Zeit dann auch los und wir sollen alleine bleiben.

Ich komme zu dem Schluss, dass die Schule nicht spéter anfangen sollte. LG
Fynn

LG Kommentar:

Fynn Fynn versucht seine Texte durch Konnektoren zu verbinden und so eine schliissige Struktur in seinen
Kommentar: Text zu bringen. Auch durch Einleitung und Schluss wird deutlich, dass er versucht einen homogenen
Fynns Text entspricht eher einer Aneinanderreihung seiner Assoziationen. Zwar weist der Text Monolog zu entwerfen. Beim Aufbau seiner Argumentationsstruktur zeigt er Wissen iiber
aufgrund der Beispiele cine gewisse Argumentationsstruktur auf, dennoch bleibt der durchgehende "und Argumentationsschemata (--> Anflihren einer These, Argument 1, Beispiel 1, Argument 2, Beispiel 2,
dann" Stil vorhanden* Verifizierung der These)

Abbildung 3: Ergebnisse von S13 und S22

3.1 | Wahrnehmungen der Kontextualisierungskompetenz

Bei der Wahrnehmung von Hinweisen auf die Kontextualisierungskompetenz unterscheiden
sich die Logfiles in der Quantitit der Markierungen, wobei sich kaum Uberschneidungen fin-
den. In den Fokus von S22 gelangen Passagen, die sich als relevant fiir die interne Kohdrenz
des Textes bezeichnen lassen (z. B. ,spater anfangen“ - ,langer dauern®). S13 nimmt hingegen
vorrangig Passagen wahr, in denen externe Informationen herangetragen werden miissten (da-
runter die Betreuungsfunktion der Schule), demnach ein Explizieren hatte erfolgen missen. Die
Wahrnehmungen unterscheiden sich damit in der Fokussierung auf Anzeichen textinterner Ko-
harenzbildung gegeniiber Anzeichen einer lGiber den Text hinausgehenden Koharenzbildung.
Die Unterschiede in den Wahrnehmungen fiihren zu abweichenden Einschiatzungen des Textes
in den Kommentaren. Wdhrend S22 lobend den Versuch hervorhebt, die Argumentation ,lo-
gisch und zusammenhangend“ und ,verstdndlich zu verfassen®, hebt S13 hervor, dass Informa-
tionen ,implizit, aber nicht explizit formuliert” sind.

3.2 | Wahrnehmung der Textgestaltungskompetenz

Hinsichtlich der Quantitat der Wahrnehmungen scheint das Verhaltnis der Studierenden bei der
Textgestaltungskompetenz umgekehrt. Wahrend S13 ldngere Passagen des Textes in den Blick
nimmt, scheint der Fokus von S22 enger auf isolierten Einzelwortern zu liegen, konkret der
Konjunktionen ,und® mit ,wenn*“ oder ,dann®.

LE‘Se‘mU‘mE‘ 12. Jahrgang 2025 | Heft 11 4



Der Unterschied zwischen einer engen und weiten Wahrnehmung scheint im Zusammen-
hang mit Unterschieden in der Gesamtwahrnehmung zu stehen. S22 nimmt (erneut) einen zu-
nachst gelungenen Text wahr und hebt hervor, dass der Schreibende seinen Text ,durch
Konnektoren verbindet” und der Aufbau ein ,Wissen liber Argumentationsschemata“ anzeige.
S13 hingegen beschreibt ihn als ,eher eine [...] Aneinanderreihung seiner Assoziationen®.

Im Vergleich der Wahrnehmungen entsteht der Eindruck, als nehme S22 einzig die Exis-
tenz der Konnektoren wahr und dieses geniigt, um die Wahrnehmung eines (gelungenen) Struk-
turierungsversuches zu induzieren. S13 hingegen scheint (breiter) wahrzunehmen, dass
Konnektoren zwar existieren, die Einbettung jedoch nicht funktional ist. Diese Auslegung der
Wahrnehmung von S13 scheint vor allem dann legitim, wenn das formulierte Gesamtfeedback
(s. Anhang) hinzugezogen wird. Hier hebt S13 zunachst die Struktur aus These, Argument und
Beispiel als nachvollziehbar hervor, betont aber, dass darauf zu achten sei, ,Thesen, Argumente
und Beispiele zu unterscheiden und dies durch deinen Text kenntlich zu machen®. Eine ver-
gleichbare Passage findet sich im Feedback durch S22 nicht.

4 | Diskussion des forschungsmethodischen Ansatzes

Die als exemplarisch zu verstehende Betrachtung der Markierungen und Kommentare der zwei
Lehramtsstudierenden deutet auf Unterschiede in der Wahrnehmung feedbackbediirftiger As-
pekte in den Lernendentexten auch jenseits der inhaltlichen Dimension hin. In einem Fall (S22)
liegt eine eher intern und eng-fokussiert operierende Wahrnehmung vor, in der es gelingt, ei-
nige (unspezifische) Aspekte des Lernendentextes zu benennen. Bei einer weit(er)-fokussierten
Wahrnehmung in einem zweiten Fall (S13) gelingt dariiber hinaus, unter den Textmerkmalen
auch jene auszuwadhlen, die voraussichtlich fir ein Feedback (vorrangig) relevant werden. Dass
Unterschiede in den Wahrnehmungen der Studierenden sichtbar werden, steht im Einklang mit
Erkenntnissen der Forschung zur professionellen Unterrichtswahrnehmung. Hier zeigt sich wie-
derholt, dass es (angehenden) Lehrkraften schwerfallt, relevante Aspekte (im Unterricht) wahr-
zunehmen (z. B. Stahnke et al. 2016, 23).

Bezogen auf die Ubernahme von Feedback durch die KI sind diese Befunde insofern pro-
blematisch, als es (angehenden) Lehrkraften voraussichtlich ebenso schwerfallt, in einem KiI-
generierten Feedback relevante Aspekte wahrzunehmen und (so) die Passungsverhaltnisse zum
Lernendentext einzuschatzen (und ggf. durch Prompting anzupassen). Angenommen werden
kann, dass S13 und S22 etwa potenziell andere Qutputs der Kl als dem Lernendentext ange-
messen einschdtzen. So besteht Nachholbedarf in der Lehrkrafteprofessionalisierung dahin-
gehend, Lehrende auf die Wahrnehmung und Reflexion von Lernendentexten und Kl-Feedbacks
vorzubereiten.

Die vorgestellte Studie hat neben der nur exemplarischen Anzahl der Studierenden zahl-
reiche Limitationen, die im Rahmen des Kurzbeitrags kaum auszufiihren sind. Zu beleuchten
wdren vor allem der Einfluss der Beobachtungssteuerung durch die Kompetenzdimensionen
und Unterschiede im Fachwissen und fachdidaktischen Wissen als Dispositionen der Studieren-
den (Baumert/Kunter 2006). Vage bleibt, in welchem Zusammenhang das Wahrnehmen von
Aspekten in Lernendentexten und in einem Kl-generierten Feedback stehen. Abseits der Per-
spektive der Lehrkrafte ware ein weiterer interessanter Forschungsgegenstand, welche Kompe-
tenzen wiederum Lernende brauchen, um Kl-generierte Feedbacktexte zielfilhrend nutzen zu
konnen.
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6 | Anhang

Feedbacktext S13
Lieber Fynn,
Aufgabe war es, einen Brief an die Spiegel-Redaktion zu schreiben. Du solltest deine Meinung zu einem
frithen oder einem spaten Schulbeginn dufern. Vorgegeben war, dass der Brief Thesen, Argumente und
Beispiele enthalt. AuBerdem solltest du an eine Anrede und eine Schlussformel denken.
Aufbau: Du hast sowohl eine Anrede als auch eine Schlussformel benutzt und diese sogar durch Absatze
kenntlich gemacht. Der Beginn und der Schluss deines Briefes ist dir somit gelungen. Allerdings musst
du bei einem Brief an eine Redaktion nicht erklaren, dass dir die Idee kam, ein Brief zu schreiben. Dies
tust du schlieBlich und das ist ausreichend. Schau dir doch gerne andere Leserbriefe und deren
Einleitungen an.
Der Hauptteil deines Briefes, in dem du deine Thesen, Argumente und Beispiele darlegst, ist gut
nachvollziehbar. Du nennst viele Argumente, welche durch die Formulierung "man" die Leser deines
Briefes miteinbeziehen. Daran anschlieRend gibst du viele Beispiele aus deinem eigenen Leben, um zu
argumentieren, dass die Schule nicht spater anfangen sollte. Hierbei solltest du allerdings darauf achten,
Thesen, Argumente und Beispiele zu unterscheiden und dies durch deinen Text kenntlich zu machen.
Am besten schaust du dir dazu nochmal die Definition von Thesen, Argumenten und Beispiele im
Lehrbuch an und machst einige Ubungen dazu. Diese kannst du mir gerne zur Kontrolle abgeben.
Die Struktur deines Textes machst du durch die Formulierung "und dann" deutlich. Einmal benutzt du
einen anderen Satzanfang: "auBerdem". Um die sprachliche Gestaltung deines Textes zu verbessern,
solltest du uben, die Formulierung "und dann" durch andere, abwechslungsreiche Satzanfiange und
Satzverkniipfungen zu ersetzen. Durch diese Anderung kénnen die Leser deines Briefs deine
Argumentation besser verstehen. Ingesamt hast du einen Leserbrief geschrieben, den die Redaktion des
SPIEGELS gut nachvollziehen konnte.
Besonders die Struktur der Argumentation ist eine Stirke deines Leserbriefs. Durch die Ubungen, die
ich dir vorgeschlagen habe, kann dein nichster Leserbrief durch ansprechende Formulierungen noch
Uiberzeugender werden. Weiter so!

Feedbacktext S22
Lieber Finn,
die Aufgabe, die du bearbeiten solltest, bestand darin, eine strukturierten und verstdndlichen
Argumentation in Form eines Leserbriefes zu verfassen. Solch ein Text sollte einen roten Faden enthalte.
D.h. die einzelnen Sadtze und Textteile sollten miteinander verbunden sein, sodass ein Leser deinem
Brief und deiner Argumentation gut folgen kann.
Du hast mit deinem Text die Aufgabenstellung erfillt. Du hast direkt zu Beginn deutlich gemacht,
worauf sich dein Text bezieht und welche Absicht deine AuRerungen verfolgen. Dein Leserbrief zeigte
die typische Struktur eines Leserbriefes und du hast deine Behauptung erfolgreich mit verstandlichen
Argumenten und Beispielen belegt. Es wurde deutlich, dass du versucht hast, deine Satze logisch
miteinander zu verkniipfen, indem du beispielsweise Verbindungsphrasen wie "und dann" und
"auRerdem" benutzt hast. Zudem diente dafiir deine Idee, den Text mit einem kurzen Schlusssatz
abzuschlieRfen und dich dabei auf deine Einleitung zu beziehen. Dadurch hat deine Argumentation einen
Rahmen bekommen
Es gibt Kleinigkeiten, die noch einer Verbesserung bedirfen. Deine Verbindungsphrasen kénnten in
solchen Texten noch abwechslungsreicher sein. Statt "und dann" kdnntest du versuchen auch noch
andere Phrasen, wie zum Beispiel "zudem", "des Weiteren" usw. einzubauen. Eine groRere Vielfalt solcher
AuBerungen wiirde den Lesefluss des Briefes noch verstirken. Du kénntest hierfiir recherchieren, welche
sprachlichen Verbindungen es neben "und dann" gibt und diese "und dann"-Sdtze dementsprechend
umformulieren. AuRerdem kdénntest du in Argumentationen auch noch mégliche Gegenpositionen mit
einbeziehen und versuchen diese zu entkraften. Es sollte deutlich werden, dass es sich um eine Debatte
handelt, die durchaus kontroverse Haltungen hervorbringt Diese Gegenargumente sollten deshalb noch
anerkannt werden. Du solltest dir dafir Gedanken machen, welche Argumente Personen anbringen
konnten, die fiir einen spateren Schulbeginn waren.
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